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Nieuwe Europese leeruitkomsten voor 
de muziekleraar in opleiding

Samenvatting
Wanneer beschouwen we een onderwijsprofessional als een ‘competente’ muziekleraar 
voor het dagonderwijs, zowel in het basisonderwijs als in de middelbare school? En wanneer 
vinden we een afstuderende student ‘startbekwaam’ voor de job? Wat zijn de essentiële 
startcompetenties? In 2009 werd dit voor een eerste keer op Europees niveau geconcretiseerd in 
een set van leeruitkomsten voor de lerarenopleiding muziek, in lijn met het competentiegerichte 
denken van het Europees kwalificatiekader (EKK) en in de geest van de ‘harmonisatie’ binnen 
de Europese hogeronderwijsruimte. In 2013 volgde een complementaire set, specifiek voor 
leraars-generalisten, die naast muziek, breed inzetbaar, ook tal van andere vakken dienen 
te onderwijzen. Het Erasmus+ project TEAM – Teacher Education Academy for Music, dat 
van 2023 tot 2026 liep, nam de uitdaging aan om de destijds geformuleerde leeruitkomsten 
te actualiseren met oog voor toekomstgerichte uitdagingen. De nieuwe formulering kwam 
tot stand op basis van een data-driven aanpak, met heel wat input van en afstemming met 
Europese collega’s en stakeholders. In deze bijdrage presenteren we die nieuwe, compacte 
set met 25 descriptoren, onderverdeeld in twee categorieën: 20 kerndescriptoren (1-20) en 
5 transversale descriptoren (A-E). Vervolgens lichten we in een ‘leeswijzer’ de ontwerpprincipes 
toe. Opvallend is bijvoorbeeld dat er geen onderscheid meer wordt gemaakt tussen zogenaamde 
‘generalisten’ en ‘specialisten’. De disseminatie van deze nieuwe leeruitkomsten komt er op een 
bijzonder moment, tegen de achtergrond van de sterk verzwakte positie van het vak muziek 
op de Vlaamse scholen, en van de publicatie van nieuwe landelijke leeruitkomsten voor de 
Nederlandse kunstvakdocentopleidingen.
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De weg naar nieuwe leeruitkomsten
Het project TEAM – Teacher Education Academy for Music1 (TEAM, 2025), één van de Erasmus+ 
Teacher Academies (European Commission, 2024), werkte gedurende drie jaar (2023-2026) 
met 13 partners uit 10 Europese landen aan de toekomst van de lerarenopleiding muziek. In 9 
werkpakketten verkende het project een aantal afgebakende thema’s binnen de lerarenopleiding, 
zoals toekomstscenario’s (m.b.t. digitalisering, duurzaamheid en democratie) en internationale 
mobiliteit en stages. Onder meer geïnspireerd door de ontwikkelingen in die werkpakketten, 
formuleerde het project ook nieuwe leeruitkomsten voor de opleiding tot leraar muziek, 
namelijk de TEAM Learning Outcomes for Music Teacher Education in Europe. De leeruitkomsten 
werden uitgewerkt met een data-driven aanpak, geïnspireerd door de principes van het design-
based research, met een analyse van bestaande sets van leeruitkomsten, aanvullingen vanuit 
een voorbereidende studie naar actuele en toekomstgerichte thematieken, en verschillende 
redactie- en feedbackrondes met projectpartners en andere relevante stakeholders. In dit artikel 
contextualiseren en introduceren we de nieuwe leeruitkomsten, maar gaan we niet dieper in 
op het ontwerpproces. Meer informatie daarover is terug te vinden in onze andere publicaties  
(De Baets et al., 2024 & 2026). Met deze bijdrage willen we de lerarenopleidingen in Nederland en 
Vlaanderen, die afhankelijk zijn van lokale sets van leeruitkomsten, uitnodigen om te reflecteren 
over hun opleidingsprofielen, in dialoog met dit nieuwe Europese referentiedocument.

Leeruitkomsten in het hoger (muziek)onderwijs
Europa, en in het bijzonder de Europese Unie (EU), vormt een onderwijsruimte die op vele 
manieren onderling verbonden is, denk maar aan het Erasmus+ programma. Het idee om 
een ‘Europese Onderwijsruimte’ te creëren (European Education Area) werd voor het eerst 
opgeworpen door de Europese Commissie in september 2020. In februari 2021 namen de EU-
onderwijsministers dit concept niet alleen over, maar bevestigden zij ook hun intentie om hier 
na 2025 aan verder te werken. De onderlinge verbondenheid is onder andere bedoeld om 
een gemeenschappelijke Europese identiteit te versterken. Het idee speelt al sinds 1999 een 
belangrijke rol in het hoger onderwijs, toen 29 Europese onderwijsministers het zogenoemde 
Bologna-proces lanceerden. Dit coördinatieproces, dat inmiddels 49 landen omvat, streeft naar 
een Europese hogeronderwijsruimte waarin opleidingen en kwalificaties worden geharmoniseerd. 
De programma’s worden geharmoniseerd, maar niet gestandaardiseerd, omdat in de lidstaten 
het subsidiariteitsbeginsel geldt (European Union, 1992). Een vergelijkende studie van 21 
landen over het Bologna-proces en de impact ervan op het nationale hogeronderwijsbeleid 
(Knill et al., 2013) toonde gevarieerde effecten aan. Toch kan een zekere convergentie worden 
waargenomen, met name wat betreft het European Credit Transfer and Accumulation System (ECTS). 
De Lissabonstrategie (European Union, 2007), de ‘Europa 2020’-strategie vanaf 2010 (European 
Union, z.d.a) en de ‘Europese Green Deal’ in 2021 (European Union, z.d.b) zijn voorbeelden van 
sterkere horizontale impulsen in het Europese onderwijsbeleid. De drie belangrijkste Europese 
organisaties op het gebied van formeel muziekonderwijs pakken die harmonisatie samen aan: 
de Association Européenne des Conservatoires, Académies de Musique et Musikhochschulen (AEC), de 
European Association for Music in Schools (EAS) en de European Music School Union (EMU). In 2014 
richtten zij de SCHEME-groep op, het Steering Committee for the Harmonisation of European Music 
Education (Cox et al., 2016; SCHEME group, 2023). Met name binnen de AEC en de EAS bestaat 
een traditie van het ontwikkelen van leeruitkomsten, respectievelijk voor hoger muziekonderwijs 
en muzieklerarenopleidingen.

1.	 TEAM – Teacher Education Academy Music. Future-Making, Mobility and Network in Europe (https://teacher-academy-
music.eu/) wordt gefinancierd door de Europese Unie (EU). De geuite standpunten en meningen zijn echter 
uitsluitend die van de auteur(s) en weerspiegelen niet noodzakelijkerwijs die van de EU of het European Education 
and Culture Executive Agency (EACEA). Noch de EU, noch EACEA kan hiervoor aansprakelijk worden gesteld.
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Waarom leeruitkomsten?
In de jaren 2000 verschoof het EU-hogeronderwijsbeleid van inhoudsgerichte curricula naar 
competentiegerichte curricula, waarin de doelstellingen voornamelijk werden gedefinieerd 
als leeruitkomsten of ‘learning outcomes’, opgevat als “statements about what learners know, 
understand, and are able to do after completing a learning process” (EQF-Europass project group, 
2024, p. 4). Leeruitkomsten vormen het kernelement van het Europees Kwalificatiekader (EKK) 
en hebben betrekking op alle leerervaringen binnen het hoger onderwijs. Het belangrijkste 
kenmerk van leeruitkomsten is hun focus op het leren van studenten: “One of the main 
advantages of the [...] principle is that, regardless of the pathways through which they are acquired, 
they focus more on learning outcomes or output in general and less on learning input” (Winterton 
et al., 2006, p. 5). Leeruitkomsten drukken in deze context dus uit over welke competenties 
een leraar bij afstuderen dient te beschikken. Het veelgebruikte begrip descriptor verwijst 
dan weer naar de schriftelijke neerslag van de leeruitkomst, de feitelijke formulering. Alle 
betrokkenen bij het onderwijsproces (studenten, lerarenopleiders, opleidingsmanagers, 
werkveldvertegenwoordigers) kunnen gebruik maken van leeruitkomsten. Institutionele 
leeruitkomsten bieden transparantie over het profiel van het programma, de focus en de 
benodigde leermiddelen. Zij vormen daarmee een belangrijke basis voor het afstemmen van 
vakgebieden en afzonderlijke modules of cursussen, zowel inhoudelijk als vormelijk (bv. tijd, 
methodieken, leermiddelen en het opleidingsniveau van de lerarenopleider), in functie van een 
samenhangend geheel.

Van meNet en EAS naar TEAM leeruitkomsten
In 2009 ontwikkelde een werkgroep binnen het SOCRATES/Comenius-3-project meNet (Music 
Education Network)2 voor het eerst leeruitkomsten voor muziekleraren specifiek opgeleid voor het 
doceren van het vak muziek in het dagonderwijs, de meNet Learning Outcomes for Specialist Music 
Teacher Training (Hennessy et al., 2009a). Er werd toen ook een Nederlandse vertaling opgemaakt 
(zie Hennessy et al., 2009b, of De Baets & de Vugt, 2010). Dit werd in 2013 gevolgd door een set 
leeruitkomsten voor ‘generalisten’: de EAS Learning Outcomes for Generalist Music Teacher Training 
(Hennessy et al., 2013). Met de term ‘generalisten’ wordt verwezen naar leraren die een veelheid 
van vakken dienen te onderwijzen, waaronder ook muziek, zoals de leraar basisonderwijs in 
Nederland en Vlaanderen. Zowel de AEC als de EAS actualiseren hun descriptoren regelmatig. De 
AEC actualiseerde hun set in 2017, de huidige AEC Learning Outcomes (voor hoger muziekonderwijs) 
(AEC, 2017). Het TEAM-project nam de taak op zich om de bovengenoemde leeruitkomsten voor 
de lerarenopleiding muziek te actualiseren. De nieuwe leeruitkomsten worden gedissemineerd 
vanaf 2026.

Relevantie voor de lerarenopleiding
Hoewel de contexten van Europese lerarenopleidingen onderling sterk verschillen, is het 
voor iedere opleiding belangrijk de keuzes bij het ontwerpen van programma’s expliciet te 
formuleren en te toetsen. De leeruitkomsten van een programma vormen daarbij een essentieel 
onderdeel. Dit wordt bijvoorbeeld geïllustreerd in de MusiQuE Standards for Classroom Music 
Teacher Education Programmes (MusiQuE, 2018) (momenteel in herziening), een belangrijk 
muziekspecifiek accreditatiekader, waarin de “Programme’s goals and context” (p. 4) een eerste 
categorie is. De eerste standaard binnen die categorie vereist dat “The programme goals are 
stated clearly, and reflect the institutional mission” (MusiQuE, 2018, p. 6; Standard 1). De TEAM 
Learning Outcomes kunnen als een belangrijk referentiedocument dienen bij het formuleren 

2.	 Met vertegenwoordigers van 20 landen: België, Estland, Finland, Frankrijk, Duitsland, Griekenland, Hongarije, Italië, 
Kroatië, Montenegro, Nederland, Noorwegen, Oostenrijk, Polen, Slovenië, Slovakije, Spanje, Tsjechië, het Verenigd 
Koninkrijk en Zweden (Rodríguez-Quiles y García & Dogani, 2011, p. 2).
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en toetsen van institutionele leeruitkomsten. De nieuwe set kan richting geven aan en 
ondersteuning bieden bij fundamentele oefeningen zoals curriculumhervormingen. Ook op een 
minder ambitieus niveau kan de nieuwe set descriptoren een bijdrage leveren aan opleidingen. 
Wij stellen daarom drie specifieke toepassingen voor, met oog op een snellere impact op het 
opleidingstraject van studenten:
1) �De nieuwe set descriptoren kan als inspiratiebron dienen voor het selecteren van thema’s 

voor workshops met studenten.
2) Het kan de afstemming van internationale mobiliteitsprogramma’s ondersteunen.
3) �Het kan als referentiedocument functioneren voor gezamenlijke leeractiviteiten waarbij 

toekomstige ‘generalisten’ en ‘specialisten’ betrokken zijn, om zo mogelijke vormen van 
complementaire samenwerking en co-teaching te verkennen.

Bovendien maakt de wijze waarop de descriptoren zijn geformuleerd hen bijzonder geschikt 
voor gebruik in directe dialoog met studenten, waardoor reflectie wordt gestimuleerd en 
discussie over hun leerproces als toekomstige leraren wordt bevorderd.

Leeruitkomsten in Nederland en Vlaanderen
Aangezien de leeruitkomsten zich zowel op toekomstige ‘generalisten’ als ‘specialisten’ 
richten, kan de nieuwe set descriptoren in een veelheid van opleidingen worden gebruikt. In 
zowel Nederland als Vlaanderen geldt er een lokale set leeruitkomsten, waartoe Europese 
leeruitkomsten zich kunnen verhouden (en vice versa).

In Nederland denken we voor de ‘generalisten’ in de eerste plaats aan de pabo-
opleidingen voor toekomstige leraren primair onderwijs en voor de ‘specialisten’ aan de 
bacheloropleidingen docent muziek aan de conservatoria. Ook zijn er masterspecialisaties, 
zowel binnen hbo als de universiteit, die zich kunnen verhouden tot deze leeruitkomsten 
(bv. kunsteducatie, muziekeducatie, musical leaderschip; voor een overzicht, zie Bon, z.d.). 
Voor de kunstvakdocentopleidingen, waaronder de opleiding docent muziek, is er vanaf 
2025 een nieuwe landelijke leeruitkomstenset van kracht in het nieuwe opleidingsprofiel 
kunstvakdocentopleidingen (KVDO, 2025). Dat nieuwe kader formuleert leeruitkomsten in 
vier categorieën: artistiek handelen, pedagogisch en didactisch handelen, omgevingsgericht 
handelen en onderzoekend handelen. Op basis van dat nieuwe kader sturen de opleidingen 
momenteel hun profielen en curricula bij.

In Vlaanderen hebben de nieuwe descriptoren voor de ‘generalisten’ betrekking op de 
(professionele) educatieve bacheloropleidingen kleuteronderwijs en lager onderwijs. Voor de 
‘specialisten’ denken we in de eerste plaats aan de (professionele) educatieve bacheloropleidingen 
secundair onderwijs met onderwijsvak muzikale opvoeding (of muziek) als specialisatie, maar 
ook aan het onderwijsvak project kunstvakken. Daarnaast zijn er de (academische) educatieve 
masteropleidingen in het hoger muziekonderwijs, die formele lesbevoegdheid opleveren 
(Geudens et al., 2023). De status van het vak muziek op school is vandaag helaas sterk verzwakt, 
zowel in het basisonderwijs als in het secundair onderwijs (De Baets et al., 2026). Het is afwachten 
wat de impact zal zijn van de nieuwe minimumdoelen basisonderwijs, die in juli 2025 werden 
goedgekeurd door het Vlaams Parlement (Onderwijs Vlaanderen, 2025). Waar leeruitkomsten 
in Nederland worden geformuleerd op niveau van de Vereniging hogescholen, dienen Vlaamse 
opleidingen zich te richten op de domeinspecifieke leerresultaten die door de Nederlands-Vlaamse 
Accreditatieorganisatie worden gevalideerd en gepubliceerd (NVAO, z.d.).
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De descriptoren
De tabel met descriptoren (Tabel 1) is overgenomen uit het hoofdstuk The TEAM Learning 
Outcomes for Music Teacher Education in Europe (De Baets et al., 2026), de officiële eerste 
publicatie van de nieuwe leeruitkomsten. In de volgende sectie gaan we vervolgens in op de 
ontwerpprincipes die als ‘leeswijzer’ bij dit overzicht kunnen worden gebruikt.

CO
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RS

01 Be a role model: Inspire learners with one’s own musicianship and artistic open-mindedness.
02 Assist musical journeys: Support learners in exploring their interests and achieving their 

musical goals.
03 Co-create plans for progression: With students, create plans for their musical progress, 

taking into account their needs, competences and interests.
04 Connect with musical cultures: Understand and respond to the role of music in young 

people's lives in and outside school.
05 Enrich school and community life: Create musical opportunities that connect school life 

with life outside school.
06 Foster musical creativities: Enable learners, collaboratively and individually, to be inventive 

and inquisitive, and to express and develop their musical ideas.
07 Compose, improvise, produce, and arrange: Create music with an understanding of 

stylistic, theoretical and technical requirements, and learners’ needs, musical competences 
and interests.

08 Use engaging materials and approaches: Select, adapt, or create appropriate music 
materials and methods to create meaningful music learning experiences.

09 Facilitate varied music making: Confidently lead singing and instrumental music making 
activities.

10 Perform expressively: Communicate music confidently and fluently, vocally and 
instrumentally, exploring different styles, and adapting to diverse learning environments and 
audiences.

11 Accompany musically: Play an accompanying instrument (such as piano or guitar) to support 
learners' musicking.

12 Lead ensembles: Guide and assist vocal and instrumental groups in rehearsals and 
performances.

13 Promote active music listening: Offer learners different modes of listening and engage 
them in shared listening experiences.

14 Teach key elements of music: Help learners understand and use musical elements within 
musical experiences.

15 Read and write music: Read and write music in traditional and alternative notations, and use 
these to communicate musical ideas.

16 Communicate well: Use clear and encouraging musical, verbal and non-verbal 
communication modes to foster learning.

17 Promote well-being: Plan with awareness of the impact of music and music education on 
learners' physical and mental health, and social issues relating to music.

18 Manage the music classroom: Design and facilitate learning activities in diverse group 
settings, ensuring a positive and safe classroom environment.

19 Ensure coverage of curricula: Have a strong awareness of relevant curricula aims and 
educational policies, particularly those related to music.

20 Assess and feed back: Choose appropriate forms of assessment for music education, to 
provide feedback in order to guide learning.

TR
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A Foster inclusivity and celebrate diversity: Acknowledge the different layers of 
intersectionality in order to counter power relations, and celebrate diverse musical practices 
and traditions.

B Cultivate global responsibility: Within music education, promote awareness of societal, 
cultural, ecological and economic evolution.

C Use technology where appropriate: Enhance music learning and creativity through the use 
of music and other technologies.

D Collaborate and co-teach: Work with fellow staff, diverse stakeholders and across subject 
disciplines to enrich the musical learning experience.

E Engage in continuous professional development: Take responsibility for one’s own 
professional growth, adopt a reflective attitude, seek feedback, and contribute to (practitioner) 
research to advance and innovate music education.

Tabel 1: De nieuwe Europese leeruitkomsten voor de lerarenopleiding muziek (De Baets et al., 2026).
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Leeswijzer bij de descriptoren

Twee soorten descriptoren
De nieuwe set leeruitkomsten omvat 25 descriptoren, onderverdeeld in twee categorieën: 
20 kerndescriptoren (1 tot 20) en 5 transversale descriptoren (A tot E). Elke transversale  
(of ‘overkoepelende’) descriptor dient in relatie tot alle kerndescriptoren te worden beschouwd. 
Deze transversale descriptoren worden als essentieel gezien voor het vormgeven van een 
future-proof muziekonderwijs en zijn het resultaat van een voorbereidende studie (De Baets et 
al., 2025). Het combineren van beide types descriptoren genereert krachtige, dynamische en 
uitdagende leeruitkomsten die zowel kunnen verwijzen naar bestaande professionele activiteiten 
van muziekleraren als nieuwe mogelijkheden helpen verbeelden. Zo kunnen descriptoren 7 en  
B bijvoorbeeld worden gecombineerd in activiteiten waarbij studenten korte folk songs 
arrangeren met gerecycleerde instrumenten en daarbij hun ecologische keuzes toelichten. 
Descriptoren 15 en C zijn beide vereist bij het begeleiden van een activiteit waarin de leraar 
een melodie transcribeert in traditionele notatie die studenten voordien hebben vastgelegd in 
grafische notatie met behulp van een online applicatie. Het combineren van twee descriptoren 
nodigt uit tot reflectie over bestaande professionele activiteiten (binnen en buiten het 
klaslokaal) en opent tevens de mogelijkheid om nieuwe praktijken te bedenken. In die zin vormt 
het combineren van beide descriptoren een inspirerende oefening voor leraren (in opleiding).

Niet-gespecificeerd EKK-niveau
De descriptoren zijn niet gekoppeld aan een specifiek niveau van het Europees Kwalificatiekader. 
Dit betekent dat zij niet rechtstreeks verwijzen naar de eerste cyclus (EKK-niveau 6, doorgaans 
bachelorniveau) of de tweede cyclus (EKK-niveau 7, doorgaans masterniveau) binnen de 
Europese hogeronderwijsruimte (Europass, z.d.a & z.d.b). Gezien de grote diversiteit in Europa, 
waar muziekleraren op bachelor-, masterniveau of beide niveaus worden opgeleid, is een 
duidelijke toekenning aan een specifiek EKK-niveau vrijwel onmogelijk. Daarom verwijzen de 
descriptoren in algemene zin naar de leeruitkomsten van zowel de ‘generalist’ als de ‘specialist’, 
zonder rekening te houden met het relevante EKK-niveau of het type instelling waarin het 
programma wordt aangeboden. Zij drukken de competenties uit waarover een muziekleraar 
aan het einde van de opleiding in de betreffende context moet beschikken. Dit impliceert dat, 
om een specifieke bachelor- of masterdimensie toe te voegen, deze descriptoren moeten 
worden gelezen in combinatie met de generieke leeruitkomsten die EKK-niveau 6 of 7 definiëren 
(Europass, z.d.a). Deze benadering sluit aan bij die van de eerdere descriptoren (Hennessy et 
al., 2009a & 2013). De set ambieert overigens relevant te zijn voor een veelheid aan opleidingen, 
en gaat voorbij aan een één-op-éénrelatie tussen opleiding en specifieke onderwijstaak in een 
specifieke context. Dit lijkt ons te beantwoorden aan de eisen van het veranderende werkveld 
en de daardoor sterk toegenomen diversiteit binnen de onderwijsloopbanen van muziekleraren 
(zie bv. Kirschenmann et al., 2022).

Eén geïntegreerde set voor generalisten en specialisten
De eerder ontwikkelde leeruitkomsten (Hennessy et al., 2009a, 2013) maakten een onderscheid 
tussen ‘generalisten’ en ‘specialisten’, wat resulteerde in twee afzonderlijke sets. Hoewel 
een groot deel van de descriptoren identiek was, werd op enkele punten gedifferentieerd 
naar muzikale en pedagogische competenties van leraren. In onze nieuwe editie hebben we 
besloten van deze duidelijke scheiding af te stappen en één set descriptoren te presenteren. 
In 2013 bleek de definitie van wat een specialist onderscheidt van een competente generalist 
al vaag (Hennessy et al., 2013, p. 279). Hoewel men een ‘generalist’ vaak associeert met het 
basisonderwijs en een ‘specialist’ met het voortgezet onderwijs, is dit niet overal in Europa 
het geval. In onze interpretatie zijn specialisten primair opgeleid om muzieklessen te geven, 
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terwijl generalisten verantwoordelijk zijn voor een breed scala aan vakken, waaronder muziek. 
Er bestaan talrijke goede praktijken waarin specialisten en generalisten samenwerken. De 
keuze om één gezamenlijke set voor beide profielen te ontwikkelen sluit aan bij het idee 
dat de descriptoren een ‘minimum’-niveau vertegenwoordigen. Wij zijn van mening dat de 
huidige set de essentiële criteria voor kwaliteitsvol muziekonderwijs expliciteert, los van 
opleiding. We erkennen dat dit mogelijk niet volledig aansluit bij de huidige realiteit binnen 
de lerarenopleidingen basisonderwijs in Nederland en Vlaanderen. In dat opzicht stelt de set 
een ambitieuze norm voor de praktijk. Onderzoek (bv. Biasutti et al., 2015; Hennessy, 2000; 
Nieuwmeijer et al., 2022; Seddon & Biasutti, 2008) toonde al vaker aan dat generalisten (vooral 
in de context van het basisonderwijs) een gebrek aan zelfvertrouwen ervaren bij muziek. Door 
de lat hoog te leggen, is het niet onze bedoeling om de druk op hen te vergroten, maar net 
omgekeerd, om hen beter voor te bereiden op hun toekomstige verantwoordelijkheden. We 
erkennen overigens dat ook generalisten hun specifieke sterktes hebben: “They embody the view 
that music is for all and is an integral part of learning” (Hennessy et al., 2013, p. 279).

Het format: korte descriptoren in de imperatief
Descriptoren van leeruitkomsten worden doorgaans geformuleerd in een formele stijl die 
gangbaar is in het hoger onderwijs, waarbij uitgebreid en in derde persoon (enkelvoud of 
meervoud) wordt beschreven wat een student kan bij het afstuderen. Lerarenopleiders 
zijn vertrouwd met de schrijfstijl in dergelijke documenten en met het formuleren van 
leeruitkomsten voor hun eigen curriculum of vak. De eerder gepubliceerde descriptoren 
(Hennessy et al., 2009a, 2013) volgden deze conventionele stijl. Descriptor A3 kan als voorbeeld 
dienen, geschreven in de derde persoon meervoud: “At the completion of their studies, beginning 
teachers have acquired a broad knowledge of musical styles, genres and traditions; can make 
informed and imaginative choices in their teaching; and use musical repertoire which reflects both 
formal curriculum requirements and the larger sphere of musical practice.” (Hennessy et al., 2009a, 
p. 5; descriptor A3).

Tegen deze achtergrond kan het format van de nieuwe leeruitkomsten – kort en in de imperatief 
– eerder ongebruikelijk lijken, en misschien zelfs wat vreemd aanvoelen. De keuze voor korte 
descriptoren sluit aan bij recente EU-richtlijnen (EQF-Europass project group, 2024) die “short 
and synthetic descriptions” (ibid., p. 4) aanbevelen, omdat die “an easy access and an entry 
point for individual learners or employers seeking information on specific qualifications” zouden 
bieden (ibid., p. 4). Wij volgen dit en vermoeden dat korte descriptoren inderdaad een sterke 
communicatieve kracht hebben, vooral in een internationale context. Vanuit dezelfde redenering 
is ervoor gekozen de imperatief te gebruiken, waarbij een specifieke lezer rechtstreeks wordt 
aangesproken – namelijk de student-muziekleraar die het onderwerp van de leeruitkomsten 
vormt. Deze benadering sluit goed aan bij het idee om leraren in opleiding actief te betrekken 
bij hun eigen leerproces. Bovendien vergemakkelijkt dit de integratie van een genderneutrale 
stijl in de formulering van de descriptoren. Het nieuwe format speelt ook in op een zorg die 
tijdens een feedbacksessie binnen het TEAM-netwerk werd geuit, waar werd voorgesteld dat 
de nieuwe descriptoren “enticing, motivating, inspiring, provoking …” zouden moeten zijn (TEAM, 
2024, p. 1).

Hoewel wij al hadden besloten de nieuwe set enkel in het Engels te formuleren vanwege de 
“omnipresence of English in international cooperation” (zie Niermann, 2016, p. 25) – en niet in 
Engels én Duits, zoals in de oorspronkelijke sets (Hennessy et al., 2009a & 2013) – vormde het 
feit dat korte descriptoren “can be translated more easily” (EQF-Europass project group, 2024, 
p. 5) een bijkomend argument. Die keuze kan misschien goed werken in het Engels, maar 
mogelijk minder in andere talen, aangezien geen enkele taal neutraal is en “a certain way of 
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thinking and communication” veronderstelt (Niermann, 2016, p. 25). Gelet op de goede kennis 
van het Engels in het Nederlandse taalgebied achten we het op dit moment niet noodzakelijk 
om de descriptoren te vertalen naar het Nederlands. Interessant in deze context is wel dat 
de Nederlandse vertaling (Hennessy et al., 2009b) er destijds reeds voor koos om de tweede 
persoon in plaats van de derde persoon enkelvoud te hanteren.

Integratie van muzikale en pedagogische competenties
Aangezien deze set gebruikt kan worden in combinatie met andere internationale en regionale 
richtlijnen, zoals de opleidingsprofielen in Nederland en de domeinspecifieke leerresultaten in 
Vlaanderen, maar ook in combinatie met algemene pedagogische referentiekaders, hebben wij 
gekozen voor een set descriptoren die zo specifiek als mogelijk aanvoelt voor muziekonderwijs. 
Dit sluit aan bij de ambitie die reeds werd verwoord in de formuleringprincipes van de vorige set, 
waarin “musical and didactic knowledge and skills” werden gecombineerd “because teachers have 
to apply their musical expertise in the context of music teaching” (Hennessy et al., 2009a, pp. 18-19). 
Zoals in de eerdere sets verwijzen ook de nieuwe descriptoren expliciet naar muziekonderwijs 
en hebben we geen algemene (pedagogische) competenties geïntegreerd. Niettemin zijn wij 
van mening dat onze set de meest relevante dimensies van het beroep van muziekleraar bevat. 
De set lijkt in dit opzicht niet volledig aan te sluiten bij curriculumstructuren die doorgaans 
onderscheid maken tussen verschillende leergebieden, zoals muziek, algemene pedagogiek, 
vakdidactieken en stages. Aangezien van deze leergebieden wordt verwacht dat zij bijdragen 
aan de opleiding van één coherente professional, achten wij het zinvol om – ten minste op 
het niveau van leeruitkomsten – een holistische en integratieve benadering te hanteren. Deze 
benadering resoneert sterk met Shulman’s (1987) concept pedagogical content knowledge (PCK), 
als de versmelting van content knowledge en pedagogical knowledge, en articuleert in zekere zin 
de PCK van een toekomstige muziekleraar.

Het niveau van abstractie
De Europese leeruitkomsten zullen geïnterpreteerd worden door de bril van lokale muzikale en 
muziekpedagogische tradities en praktijken. De set moet ook kunnen resoneren met lokale curricula 
en (minimum)doelen. Om die reden blijven sommige formuleringen bewust op een relatief abstract 
niveau, waarbij naar algemene concepten wordt verwezen, vaak zonder specifieke voorbeelden. 
Dit is vooral zichtbaar in verwijzingen naar bijvoorbeeld “different modes of listening” (13),  
“key elements of music” (14), “traditional and alternative notations” (15), “forms of assessment” (20),  
“music and other technologies” (C), en “diverse stakeholders” (D). Ter verduidelijking geven 
we twee voorbeelden. “Key elements of music” kan bijvoorbeeld verwijzen naar muzikale 
parameters, muzikale principes, muzikale dimensies of bouwstenen. Internationaal hanteren de 
curricula uiteenlopende opsommingen, maar doorgaans omvatten deze aspecten zoals ritme, 
melodie, harmonie en structuur. Deze classificaties zijn vaak afhankelijk van dominante lokale 
tradities, leerplannen en theorieën. “Diverse stakeholders” kan letterlijk iedereen omvatten 
die een betekenisvolle partner kan zijn voor samenwerking in en rondom de onderwijssetting; 
voorbeelden zijn andere leraren, ouders, schoolleiders, curriculumontwikkelaars, onderzoekers, 
leden van de lokale gemeenschap en lerarenopleiders. Dergelijke partnerschappen worden 
lokaal vaak benadrukt in curricula. Met andere woorden: hoewel sommige descriptoren 
mogelijk te algemeen lijken, moeten zij actief worden verbonden met de lokale realiteit.

Een open einde of een ‘cliffhanger’?
We besluiten dit artikel met een aantal reflecties die de ontwikkeling en publicatie van de 
nieuwe Europese leeruitkomsten in perspectief kunnen plaatsen. Deze reflecties zijn belangrijk 
om in gedachten te houden wanneer ze worden gebruikt als basis voor verdere reflectie over 
de diverse opleidingsprofielen in Nederland en Vlaanderen.
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Ten eerste, hoewel de leeruitkomsten rechtstreeks het beleid en de praktijk in de lerarenopleiding 
kunnen beïnvloeden, blijft het uiteindelijke doel het realiseren van kwaliteitsvol muziekonderwijs 
in de klas. De leeruitkomsten kunnen door hun theoretische en eerder abstracte karakter los 
lijken te staan van de klaspraktijk, maar dat maakt onze focus op de toekomstige professional niet 
minder relevant, gezien diens cruciale rol in het vormgeven van onderwijs. Ten tweede willen we 
benadrukken dat de formulering van de leeruitkomsten moet worden beschouwd als een open 
proces. Hoewel de huidige formulering gebaseerd is op een data-driven aanpak, is de ‘waarheid’ 
van deze nieuwe set per definitie relatief. Dergelijk Europees ontwikkeld referentiedocument, 
dat een zekere Europese consensus wil uitdrukken, resoneert immers niet per definitie volledig 
met elke regionale of nationale realiteit. Bovendien zijn in het ontwikkelingsproces ook keuzes 
gemaakt, gebaseerd op redactie en feedback. Als basis voor een voortdurende dialoog kunnen 
en moeten de descriptoren echter geïnterpreteerd, aangepast en verder ontwikkeld worden. 
Ten derde willen we wijzen op mogelijk oneigenlijk gebruik van leeruitkomsten, als ze te 
prescriptief zouden worden gebruikt om muziekleraren en hun lespraktijk te evalueren. De set 
is bedoeld om reflectie te stimuleren en muziekleraren te versterken, niet om hen te beoordelen 
of te sanctioneren.

De centrale dynamiek van dit soort ontwikkelingen is de voortdurende dialoog tussen lokale 
realiteiten en internationaal voelbare evoluties. Die wisselwerking kan soms aanvoelen 
als een constructieve frictie die waardevolle reflectie oplevert. Bij het ontwikkelen van de 
nieuwe leeruitkomsten hebben wij het als bijzonder verrijkend ervaren om vanuit onze 
eigen context genuanceerd naar het internationale niveau te kijken, en vervolgens vanuit dat 
bredere perspectief opnieuw te reflecteren op onze lokale praktijk. We kunnen deze vorm 
van internationale samenwerking binnen een ontwikkelings- en redactieproces dan ook sterk 
aanbevelen aan collega-lerarenopleiders, ook in andere vakgebieden.

Heeft de verspreiding van deze nieuwe set een open einde en vormt het inderdaad een bruikbare 
basis voor onderwijsontwikkeling en verdere dialoog? Of is het eerder een cliffhanger die, 
omwille van haar uitgangspunten, zal botsen op een aantal overtuigingen in het onderwijsveld? 
Ook in dat laatste geval zijn we enigszins in onze missie geslaagd, namelijk het thematiseren van 
wat een muziekleraar al dan niet ‘competent’ maakt voor een betekenisvolle onderwijspraktijk.

Noot
Enkele paragrafen in deze bijdrage vormen een vertaalde en ingekorte bewerking van de publicatie van 
de nieuwe leeruitkomsten in het Engels (De Baets et al., 2026). Met het oog op een brede disseminatie 
van de leeruitkomsten worden momenteel diverse publicaties voorbereid die zich specifiek richten op 
bepaalde Europese regio’s en daarom beschikbaar zullen zijn in verschillende talen.
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